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Presentacion

En el marco del desarrollo e implementacion de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje (EIA) para las
Alumnas y los Alumnos de Educacion Bdsica del ciclo escolar 2025-2026, la Secretaria de Educacion
Publica, a través de la Direccién General de Formacién Continua a Docentes y Directivos (DGFCDD),
adscrita a la Unidad de Promocion de Equidad y Excelencia Educativa (UPEEE), disefid el taller
denominado Orientaciones para la aproximacion y uso de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje.

Los destinatarios de esta accion de formaciéon son maestras y maestros en sus distintas funciones
(docente, técnico-docente, directivo, de asesoria técnico-pedagdgica y supervision); de los niveles
educativos preescolar, primaria y secundaria; en los servicios y modalidades General, Técnica,
Telesecundaria, Educacién especial, Educacion fisica, Multigrado e Indigena.

El disefio del taller consideré los postulados del Plan de Estudio para la educacién preescolar, primaria
y secundaria 2022, y las perspectivas de la evaluacién auténtica y el enfoque formativo, que sustentan
la propuesta evaluativa. De manera articulada, las experiencias de aprendizaje que se proponen
consideran la recuperacidn de los saberes y experiencias de las maestras y los maestros, asi como el
desarrollo y fortalecimiento de ciertas capacidades asociadas a los contenidos establecidos, todo en
el marco de actividades disefladas con una metodologia que deviene de la intervencién educativa (la
cual se reorienté desde la perspectiva de la formacion continua).

La intencionalidad pedagdgica de este taller se centra tanto en la apropiacion de los elementos clave
de la evaluacién diagnostica y de los EIA, asi como en motivar el proceso de reflexion y analisis en
torno al enfoque formativo que impulsa la Nueva Escuela Mexicana (NEM).

Esta Guia introductoria contiene la descripcion de los elementos antes sefialados en conjunto con
aquellos aspectos que dan estructura y organizacién al taller.

Objetivo general y especificos

Que maestras y maestros de Educacion Basica reflexionen en torno a la evaluacién diagndstica con
enfoque formativo, centrada en los procesos de aprendizaje de las y los estudiantes, considerando
los principios de la Nueva Escuela Mexicana, a fin de tomar decisiones respecto a la implementacién
de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje (EIA) con alumnas y alumnos de Educacién Basica para el
ciclo escolar 2025-2026.

Que maestras y maestros:

o reflexionen sobre la evaluacidn formativa y diagndstica desde los elementos
centrales del Plan de Estudio de educacion preescolar, primaria y secundaria 2022;

e analicen la Ejercicios Integradores del Aprendizaje para las Alumnas y los Alumnos de
Educacién Bdsica, a fin de formular una propuesta de implementacidon que oriente
sus acciones desde una vision formativa y centrada en los procesos;

e orienten la toma de decisiones respecto al analisis integral y el uso pedagdgico de
los resultados que devienen de la aplicacién de los EIA.
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Marco para el diseno del taller

El taller Orientaciones para la aproximacion y uso de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje tiene una
duracidn de 20 horas y cuenta con caracteristicas de trabajo autogestivo, se sitla en la modalidad a
distancia, por lo que su intencién es que las y los participantes puedan realizar las actividades
propuestas de acuerdo con sus tiempos y siguiendo las pautas del presente documento.

Su disefio tiene como referente la metodologia de la intervencién educativa, posibilitando que las
maestras y los maestros puedan recuperar sus saberes y conocimientos previos, analizar y reflexionar
sobre su practica educativa y resignificar la evaluacién diagndstica a la par que realizan una
“Propuesta de implementacion de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje para la evaluacion
diagndstica”.

En consonancia con lo determinado en la Estrategia Nacional de Formacién Continua de Educacién
Bdsica 2025 (SEP, 2025), en esta accion de formacion, son tres las prioridades que dan marco a su
disefio:

e Impulsar la formacién continua con base en los principios que propone la Nueva
Escuela Mexicana y el Plan de Estudio para la educacién preescolar, primaria y
secundaria 2022.

e Impulsar acciones de formacidén que atiendan las necesidades, retos, y
problematicas de las y los docentes y comunidades escolares en Educacién Basica.

e Atender a maestras y maestros que laboren en zonas o localidades donde se
concentran las escuelas en contextos de vulnerabilidad.

En los aflos 2022 y 2023, las maestras y los maestros, a través de encuestas, expresaron su interés
por profundizar en la evaluacién formativa como metodologia para el reconocimiento de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en especial para el desarrollo de la practica pedagdgica y de la
planeacion didactica; ademas, de considerar importante conocer a mayor profundidad las estrategias
de evaluacion para dar seguimiento y retroalimentacién al aprendizaje, para reflexionar y tomar
decisiones didacticas y, especialmente, para construir instrumentos de evaluacién desde un enfoque
formativo. Lo que en su momento dio sustento al planteamiento de este presente taller.

Ahora bien, en el Informe de Resultados sobre Deteccién de Necesidades de Formacion Continua 2024 que
realiz6 la DGFCDD, en el que se consulta a docentes de todo el pais a través de una encuesta, se
identificd que “43.14% de maestras y maestros indican que requieren fortalecer los métodos, técnicas
e instrumentos de evaluacion diagndstica y formativa. Los procesos de analisis y reflexién en torno a
la evaluacidn -metaevaluacién- (17.04%), evaluacién diagnéstica de los aprendizajes bajo un enfoque
integrador y contextualizado (16.94%), asi como la retroalimentacién y acompafamiento desde su
funcién formativa (16.54%), obtuvieron porcentajes con una diferencia minima entre si, en contraste
con la uUltima opcidn seleccionada, referente a la autoevaluacién y coevaluacién, que sélo 6.33% la
eligieron” (SEP, 2025b, p.27).
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Figura 1. Aspectos por fortalecer de la evaluacién del aprendizaje. Recuperada de SEP, 2025b, p. 27.

También, en la ENFC 2025 se recuperan las voces de maestras y maestros en torno a sus necesidades
de formacion'. En el ambito de la evaluacién formativa se destacd que requerian “revisar, conocer y
reflexionar sobre los elementos o insumos necesarios para llevarla a cabo, considerando que, en
educacion inicial y preescolar, sélo 59% de las y los agentes educativos contempla esta forma de
evaluacion. En ese sentido, 70% y 85% de las y los agentes educativos y las y los docentes
respectivamente, consideran que es necesario incorporar estrategias de evaluaciéon formativa para
mejorar la planeacién que realizan” (SEP-UPEEE, 2024 citado en SEP, 2025a, p.21).

Lineas tematicas prioritarias y Ejes articuladores

Las lineas tematicas prioritarias establecidas en la ENFC (SEP, 2025a), buscan fortalecer la formacién
continua de las maestras y los maestros, asi como avanzar en la apropiacidn del Plan de Estudio 2022
y de la NEM, con la finalidad de transformar su practica educativa y asi lograr el maximo logro del
aprendizaje de las y los NNA. Son dos las lineas con las que se vincula el desarrollo e intencionalidad
del taller; de manera primordial, con la denominada “Codisefio desde la NEM”, la cual considera los
procesos de evaluacion formativa, y la otra es “Plan de estudio: integracién curricular”, que recupera
la perspectiva interdisciplinar para alcanzar el perfil de egreso de Educacién Basica.

Estas lineas tematicas se encuentran presentes en el disefio al impulsar la recuperacién, valoracion y
resignificacidn de lo que maestras y maestros han construido en su practica, a partir de los saberes 'y
conocimientos, y que dan un sentido, un significado y una finalidad sobre la evaluacién diagndstica.

' A partir de tres insumos: 1) Seguimiento a la apropiacién del plan y programas de estudio 2022 (SEP-DGDC, 2024); 2) Informe
de Deteccidon de Necesidades de Formacién Continua 2023 (SEP-DGFCDD, 2024); 3) Informe de las observaciones a las sesiones
del Consejo Técnico Escolary Taller Intensivo de Formacién Continua para Docentes Ciclo escolar 2023-2024 (SEP-UPEEE, 2024).
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Por ello, el taller propone que recuperen sus experiencias previas, para que las contrasten con esta
propuesta, de tal manera que identifiquen los elementos de la NEM que la caracterizan, como el
enfoque formativo, la interdisciplinariedad y la contextualizacién.

Asimismo, para el fortalecimiento de capacidades de las y los docentes, se considerd pertinente
retomar dos de los Ejes articuladores que se establecen en el curriculo de Educacién Basica, pero
revisitados desde la formacién continua: a) Pensamiento critico y b) Apropiacién de las culturas a
través de la lectura y la escritura.

El primero, se retoma porque a través de esta accion de formacién se articula la relacién entre
conceptos, ideas, saberes y conocimientos con el andlisis, la reflexidn y la practica docente, para
fundamentar pedagdgicamente las decisiones. El segundo, se comprende en dos sentidos: por un
lado, se busca que las y los docentes coloquen al centro del proceso formativo a la comunidad, para
reconocer los contextos en los que se desenvuelven, asi como hacer una lectura de la cultura y las
ideas sobre la evaluacién que estan presentes en el imaginario de la comunidad, lo que les permitiria
problematizarla y contextualizarla desde el reconocimiento de las experiencias y la otredad. Por otro
lado, el segundo refiere a la relacion dialéctica entre los contenidos y las y los docentes, es decir, la
construccion de sentidos que permite reconocerse en palabras de otros y que coadyuvan a dialogar
entre lo que se sabe y lo que se aprende.

Lo anterior se vincula directamente con la autonomia profesional, en tanto que, de acuerdo con Freire
(1974), la lectura se considera como un proceso emancipatorio que favorece el pensamiento critico,
y en el que las maestras y los maestros reflexionan sobre los textos y el contenido alrededor de un
tema relevante de su comunidad, se posicionan frente a distintos planteamientos para generar un
didlogo que tiene como finalidad la transformacién de la realidad y que propicia la construccién de
nuevas relaciones sociales, de identidades y de capacidades de reflexion y actitud critica.

Apropiacién de

. las culturas a
Pensamiento través de la

critico lecturayla
escritura

Codiseiio Plan de Estudio:
Atender a maestras y maestros que desde la NEM Integracién

laboren en zonas o localidades donde curricular
se concentran las escuelas en
contextos de vulnerabhilidad.

Prioridades de formacién

Lineas teméticas
prioritarias

Figura 2. Vinculacién de Lineas tematicas, Ejes articuladores y prioridades nacionales.
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Como se observé en la Figura 2, las Lineas tematicas prioritarias y los Ejes articuladores recuperados,
se vinculan con las prioridades nacionales y las necesidades de formacién, para brindar un marco y
un fundamento al taller.

Conceptualizacidon

Para el caso del disefio del taller, los referentes conceptuales bajo los cuales se aborda son la
evaluacion diagndstica desde el enfoque formativo, la evaluacion auténtica, la interdisciplinariedad y
la perspectiva de la complejidad; esto a la luz de los principios de la Nueva Escuela Mexicana y el Plan
de Estudio para la educacién preescolar, primaria y secundaria 2022.

La evaluacion diagndstica es un proceso que se realiza al inicio de cada ciclo escolar y tiene la
intencién de reconocer el nivel de desarrollo y/o apropiacion que tienen las y los estudiantes sobre
los contenidos del afio previo; aporta informacion sobre la situacién de los aprendizajes y permite
definir estrategias pedagdgicas (Mejoredu, 2023).

Diversos autores sefialan que una verdadera evaluacion tiene que estar orientada en los procesos de
aprendizaje y proponer actividades o tareas que estén vinculadas a contextos cercanos a la vida de
las y los estudiantes, ademas de incluirlos en la definicion de los criterios con los que se les evalla y
brindarles una retroalimentacién sobre su nivel de integracién de sus aprendizajes (Demuth, 2020;
Brown, 2015; Moreno, 2016).

Para Boggino y Barés (2016), la educacidn es un proceso que condensa complejidades que resultan
fundamentales para la reproduccidon y transformacion del ser. Por consiguiente, la posicidon de las
maestras y los maestros desde esta complejidad “posibilita considerar la pluricausalidad y las
multiples dimensiones que lo producen, pero ya no por separado, sino como un entramado que
genera interrelaciones e interretroacciones entre ellas, y entre ellas y otros acontecimientos sociales
como la ensefianza y el aprendizaje” (p. 22) y por lo tanto de la evaluacion.

En conjunto, la vinculacion de estas perspectivas permite comprender la evaluacién diagndstica
desde distintas dimensiones, articulando sus caracteristicas integralmente en el andlisis de los
procesos de aprendizaje de alumnas y alumnos, con lo cual se favorece que las y los docentes puedan
tomar las decisiones pedagdgicas correspondientes. Para comprender esta articulacién es necesario
indagar sobre los enfoques y perspectivas que le arropan (evaluacién formativa, auténtica,
diagndstica e integral), para posteriormente contrastar desde la experiencia vivida y tomar conciencia
sobre las decisiones y acciones que se requeriran durante su desarrollo e implementacidn.

En este marco, los Ejercicios Integradores del Aprendizaje para las Alumnas y los Alumnos de Educacién
Bdsica tienen como objetivo proporcionar informacién Util a las y los docentes de preescolar, primaria
y secundaria sobre los procesos de aprendizaje de sus estudiantes al inicio del ciclo escolar,
posibilitando la conformacién de un diagndstico sobre los avances y los aspectos en los que se
requiere impulsar estrategias y actividades de apoyo pedagdgico.

El referente curricular para la evaluacién diagnodstica es el Plan de Estudio 2022, asi como los
programas de estudio, por lo que se contemplan contenidos y Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
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(PDA), asociados con los Campos formativos y los Ejes articuladores, desde la Fase 2 y hasta la Fase 6
(de 3er grado de preescolar a 3° de secundaria).

Para llevar a cabo este proceso, se elaboraron EIA? compuestos por tareas o actividades que realizaran
las y los estudiantes para identificar lo aprendido respecto a los contenidos y PDA, y la forma en que
integran su aprendizaje. En su construccién participaron maestras y maestros, y diversos
especialistas en los Campos formativos, quienes realizaron la seleccion de PDA a partir de criterios
como: que fuesen transversales, aplicados a un contexto real y susceptibles de ser evaluados, y que
contribuyesen a las finalidades del Campo y al aprendizaje del siguiente grado. Después,
considerando la integracion de PDAy contenido en diversos nodos integradores, se disefiaron los FIA.
Ademas, para apoyar la valoracién, se construyeron rubricas a fin de que las y los docentes tengan
elementos para brindar retroalimentacion a las y los estudiantes.

Fundamentacion

Eltaller “Orientaciones para la aproximacién y uso de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje” tiene
como hilo conductor el desarrollo de saberes y capacidades que permita que maestras y maestros
reflexionen en torno a la evaluacién diagndstica, a partir de una lectura critica de las acciones que
anteriormente han llevado a cabo e impulsando que puedan fundamentar pedagdgicamente lo que
decidan realizar a partir de ahora.

En ese sentido, contempla el analisis de la evaluacién diagnéstica como un proceso de la realidad
educativa, inmerso en la practica docente, que es multidimensional y, por tanto, puede comprenderse
desde diversas aristas. En el constructo del taller se consideran cuatro dimensiones integradas, la
tedrico-pedagdgica, la técnica y la analitica, que permiten comprenderla en sus momentos de
implementacién, y una dimensién de gestidon que se concreta en la toma de decisiones pedagdgicas
derivada de las de reflexiones de las otras dimensiones.

Figura 3. Dimensiones que integran la evaluacién diagnéstica

2 Con la orientacién y la colaboracién entre la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y la Comisién Nacional para la Mejora
Continua (Mejoredu) en el afio 2024.
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Al ser conceptualizada como fendmeno educativo, se invita a maestras y maestros a encontrarse con
ésta desde una perspectiva que va de lo nacional a lo escolar, en el entendido de que se comparte un
marco politico y educativo comun sobre el proceso de la evaluacion diagndstica que decanta y se ve
influido por la cotidianeidad y el contexto de cada comunidad y escuela.

A nivel metodoldgico, se parte desde la problematizaciéon y contextualizacidn, incitando a las y los
docentes a recuperar sus experiencias previas para que se cuestionen sobre la perspectiva bajo la
cual han llevado a cabo la evaluacidn diagndstica, la signifiquen o resignifiquen y la doten de un
sentido a partir de los saberes y conocimientos propuestos, hasta llegar a la discusidon de la
fundamentacién que sustenta las decisiones para la organizacién de la aplicacion de los EIA y el
posterior uso de los resultados.

Tipo de formacion y modalidad de implementacion

Se propone el taller como tipo de formacion porque facilita la participacion activa de las maestras y
los maestros, y fomenta su compromiso con la realidad social y las necesidades que se les presentan.
De acuerdo con la ENFC 2025: "Es una propuesta conformada por sesiones tedrico-practicas
planificadas y estructuradas metodoldgicamente que favorecen el saber hacer, el desarrollo de
habilidades y actitudes, asi como la construccion de herramientas para el fortalecimiento de la
practica docente, con base en la integracidn sistematica de saberes, conocimientos y metodologias”,
(SEP, 2025a, pag. 34).

Mediante el taller se pueden presentar situaciones o problematicas especificas en las que las y los
docentes pueden intervenir de forma integral, desde una relacion tedrico-practica en la que se
interrelacionan los saberes y capacidades de los docentes, asi como su reflexién y accién
fundamentada (Parra, 2003). Para Rodriguez (2012), el taller se concibe como una estrategia
multidimensional (dialdgica, participativa, funcional y significativa, integradora y sistémica) en la que
se promueve la argumentacion y, en su caso, el didlogo, compartiéndose propdsitos comunes.

La presente accién de formacién se estructura alrededor de acciones o situaciones de la cotidianeidad
de la practica docente en la que las maestras y los maestros encuentran un espacio de reflexion,
analisis y accién donde desarrollan saberes y capacidades que les permiten transformar su rol y la
relacion con la evaluacion diagndstica.

El taller se enmarca en la modalidad a distancia, con trabajo autogestivo, el cual se apoya en un
material didactico que se puede descargar e imprimir para que las y los participantes aprendan
mediante el uso y el contacto exclusivo con el propio dispositivo o material de aprendizaje, en el que
se presentan los contenidos didacticamente tratados, para propiciar un estudio absolutamente
independiente (SEP, 2024). Esto es asi porque tiene la intencién de que maestras y maestros que se
encuentran en zonas o localidades en contextos de vulnerabilidad tengan acceso a esta accion de
formacion, atendiendo al principio de equidad de tal manera que, en cualquier lugar del pais, se
encuentren en posibilidad de desarrollar los saberes y capacidades que se proponen.
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Metodologia didactica

Para el desarrollo del taller, se propone como metodologia la intervenciéon educativa, misma que se
entiende como un proceso complejo en el que el docente realiza una indagacién de la practica para
poder modificarla. En ese sentido, esta vinculada necesariamente con la autonomia profesional,
Como en un proceso emancipatorio que permite la transformacion de la practica y la mejora educativa
(Barraza, 2010).

La intervencién educativa tiene como finalidad establecer significaciones alrededor de las acciones
gue se presentan durante un proceso, permitiendo su resignificacién y sistematizacion; en este caso
en relacién con la evaluacion diagndstica. Por ello, la metodologia impulsa el revisar, identificar
situaciones y/o problematicas, evaluar, proponer alternativas y soluciones, y hacer cambios a la
practica educativa desde la perspectiva de quienes participan en ella. Esto conlleva necesariamente
la construccion de una propuesta de intervencién que implica la innovacién educativa (Barraza, 2010).

Como estrategia de planeacion y actuacién profesional que posibilita que las y los docentes tengan
control sobre su actuar mediante un proceso de indagacidn-solucién, la metodologia de intervencion
educativa se vincula con la perspectiva humanista, critica y situada de la formaciéon continua que
propone la ENFC 2025.

Recupera, de la perspectiva humanista y critica, el fomento del conocimiento por medio de la
curiosidad, la busqueda y el interés personal de las y los docentes; considerandolos como sujetos
capaces de analizar su realidad, sin dejar de lado sus subjetividades, su libertad, valores y
pensamientos. En este proceso, vinculado con la metodologia de la intervencién educativa, ellas y
ellos desarrollan capacidades que les permiten identificar el sustento tedrico y conceptual de su
propia practica y transformarla, mediante la reflexién individual (desde sus saberes, conocimientos y
condiciones) y en didlogo con otras y otros, en los que pueden cuestionar lo ocurrido en su
comunidad educativa respecto a la evaluacion diagndstica (desde el reconocimiento de las
caracteristicas de los sujetos que intervienen en él).

Lo situado conlleva analizar la practica educativa, poniendo énfasis en los contextos en los que se
desarrolla, el significado de sus acciones y de las y los otros, lo que les posibilita reconocer que se
encuentran en y con el mundo, en el que se entrelazan los ambitos sociales, histéricos y culturales
qgue envuelven al proceso de la evaluacion diagndstica y que permiten significarla o resignificarla en
su propia practica y en su comunidad. En ese sentido, la intervencién educativa se caracteriza por ser
sociocultural, situada y politica, pues responde a una situacién o problematica que se enmarca en la
vida social y cultural de personas, grupos o comunidades, se desarrolla en un marco sociocultural
contextual y territorial especifico y opera en el marco de determinaciones y limites establecidos en
las politicas sociales, econémicas y culturales (Ucar, 2022).

Asi, la perspectiva humanista, critica y situada se articula en la propuesta metodoldgica, junto con la
autonomia profesional y la comunidad como nucleo en el que las y los docentes pueden integrar sus
aprendizajes e intervenir en ella.
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Desarrollo de las experiencias de aprendizaje

Como sefiala Elliot (2000), el estudio de una situacién social, como lo es la evaluacién diagnéstica, con
el fin de mejorar las acciones dentro de la misma, conlleva un ejercicio de indagacién y de reflexion
en la que las y los docentes pueden identificar situaciones o problematicas de su quehacer e
intervenir en ellas para cambiarlas, pues un analisis integral de la practica docente, acompafiado de
una reflexién desde la experiencia personal y la labor profesional, permite recuperar la cotidianidad
del aula y la escuela, cuestionando el sentido y significado de cada practica y acto escolar (Guillén,
2019).

Desde esta perspectiva, y considerando las dimensiones presentes en el proceso evaluativo, la
metodologia decanta en una serie de Momentos en los que las maestras y los maestros movilizaran
saberes y conocimientos a fin hacer conscientes sus acciones desde el porqué y el para qué de la
evaluacion diagndstica, asi como tomar decisiones pedagdgicas centradas en los procesos de
aprendizaje de NNA.

Momento 1

p

Momento 2

Momento 6

Evaluacién
diagnéstica

Momento 5

Figura 4. Dimensiones y su articulacién con los Momentos del taller

En el esquema anterior se plantean las dimensiones que permiten a las y los docentes realizar una
lectura critica de la realidad, de su practica docente, y reconocer el contexto en el que la ejercen, asi
como las acciones de quienes la comparten, para posicionarse frente a la evaluacién diagndstica
desde un ejercicio pleno de su autonomia profesional y resignificar su implementacién y el uso de los
resultados. Este proceso analitico, critico y reflexivo, de acuerdo con Barraza (2010), implica un
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movimiento dialéctico de ajuste y reajuste mutuo entre la realidad que se le presenta a las y los
docentes y su actuar.

Aunado a lo anterior, la implementacion de un proceso mas cualitativo, a través de los EIA, hace
necesario considerar contenidos y saberes, asi como capacidades, que se vinculen entre si en las
actividades y experiencias de aprendizaje propuestas en el taller.

Sobre la evaluacién diagnéstica y la aplicacién de los EIA)

Para el ciclo escolar 2025-2026, se considera primordialmente la resolucion de los EIA como proceso para la
evaluacién diagndstica. A fin de orientar a maestras y maestros en sus distintas funciones y en los diferentes
niveles y tipos de servicio, en el taller se utilizan algunos ejemplos, tanto de los EIA, sus contenidos, y sus
respectivas rubricas, asi como de un Reporte de Resultados hipotéticos, desarrollados para el conocimiento
y aproximacién que se requiere para su posterior implementacion.

Los materiales de apoyo, elaborados por la Direccién General de Analisis y Diagnéstico del Aprovechamiento
Educativo (DGADAE), asi como los archivos PDF de los EIA, estaran disponibles en el portal web:
https://ejerciciosintegradores.sep.gob.mx

En la siguiente tabla, se puede identificar que:

o el taller estd organizado en diversos Momentos, que devienen de la metodologia de
intervencion educativa antes descrita;

e las dimensiones de la evaluacién diagndstica se presentan de manera intermitente
en los distintos Momentos;

e la definicidn de contenidos, saberes y capacidades se orienté en funcién de las
necesidades de formacion, las prioridades, las lineas tematicas de formacion y los
Ejes articuladores; aunque éstos se presentan de manera lineal, en realidad se
movilizan y se articulan con la practica docente;

e las actividades, en su conjunto, tienen una duracién de 20 horas, que se realizan de
manera autogestiva, lo que significa que las y los docentes deciden la forma en que
lo llevaran a cabo.
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https://ejerciciosintegradores.sep.gob.mx/

Toma de decisiones pedagdgicas

Momentos

Momento 1. Una mirada a
mis practicas evaluativas

Dimensiones

Dimensiéon de
andlisis

Contenidos y saberes

El para qué de la evaluacion

La evaluacién en el marco de la
NEM

La evaluacién auténtica

Evaluar desde el paradigma de la
complejidad

Problematizar y contextualizar la
evaluacién diagnéstica

Capacidades

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

De trascendencia (sentido
de la evaluacién para su
practica docente)
Valorativa (principios y
valores para la toma de
decisiones)

Duracién

3 horas

Evidencia parcial

Texto analitico de sus practicas
evaluativas y planteamiento a futuro
(prospeccion) de la evaluacion
diagndstica

Momento 2. Lo que puedo
aprender de la
evaluacién diagndstica
con enfoque formativo

Dimensidn
tedrico-
pedagégica

La evaluacién diagnéstica con
enfoque formativo

Los Ejercicios Integradores del
Aprendizaje (EIA) y rabricas

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

4 horas

Texto argumentativo sobre las
caracteristicas y la estructura de los
EIAy el uso de las rabricas

Momento 3. Avizorando
una ruta pedagdgica
para la evaluacién
diagnéstica

Dimensidn
técnica
Dimensidn
tedrico-

pedagégica

Dimensiéon de
gestién

Caracteristicas de las alternativas
de aplicacion Ay B

Pagina web de los Ejercicios
Integradores

Capturay envio de resultados
Evaluacion del aprendizaje y para el
aprendizaje

Representaciones sociales de la
evaluacién de los aprendizajes
Sensibilizacién sobre la evaluacién
diagnéstica con enfoque formativo

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

Volitiva (elegir acciones)
Imaginativa (proyectar y
proponer alternativas)
Valorativa (principios y
valores para la toma de
decisiones)

Afectiva (construir vinculos
con los demas y contigo)

5 horas

Ruta de trabajo para la aplicacién de
los EIA, a partir de las decisiones
técnicas y pedagégicas, de acuerdo
con la alternativa de aplicacién

izaje

Integradores del Aprendi

jercicios

delosE

.z

Imacion y uso

Orientaciones para la aprox




Toma de decisiones pedagdgicas

Momentos

Momento 4. Una
aplicacién centrada en
los procesos de
aprendizaje

Dimensiones

Dimensidn
técnica

Contenidos y saberes

Evaluacion para el aprendizaje
Técnicas de observacién

Técnicas de registro y recuperacién
de informacién

Capacidades

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

Volitiva (emprender
acciones)

Valorativa (principios y
valores para la toma de
decisiones)

Duracién

3 horas

Evidencia parcial

Diagrama de los beneficios de la
evaluacion diagnéstica con enfoque
formativo y caracteristicas de las
técnicas de observacién y registro de
acuerdo con el contexto escolar

Momento 5. Una
perspectiva integral del
analisis de resultados y
su uso pedagdgico

Dimensidn
analitica
Dimensidn
tedrico -
pedagégica
Dimensidn
técnica

Andlisis y uso de resultados

La mejora continua desde la
reflexion de la practica y a partir de
la evaluacién diagndstica
Caracteristicas de la
retroalimentacién

Evaluacion para el aprendizaje

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

Valorativa (principios y
valores para la toma de
decisiones)

Imaginativa (proyectar y
proponer alternativas)

3 horas

Cuadro con los hallazgos y
decisiones del andlisis de las
dimensiones de aprendizaje,
contexto y ensefianza a partir de un
reporte por grupo hipotético

Momento 6.
Compartiendo una
retroalimentacién para el
aprendizaje

Dimensiéon de
gestién

Construccion de relaciones
pedagégicas mediante la
evaluacién

El vinculo pedagégico en la
evaluacién

Comunicacién de resultados de
evaluacién y retroalimentacién
para el aprendizaje

Cognitivas (mentales y de
pensamiento)

Afectiva (construir vinculos
con los demas y contigo)
Volitiva (emprender
acciones)

2 horas

1
Esquema de proceso con las acciones

de socializacién con la comunidad
educativa sobre los resultados, la
retroalimentacion y la prospectiva de
actividades

izaje

Integradores del Aprendi

jercicios

delosE

.z

Imacion y uso

Orientaciones para la aprox




Estrategia de evaluacion formativa y criterios de
acreditacion

Para lograr los objetivos trazados en el taller es importante que se tengan presentes los procesos que
transitaran las maestras y los maestros participantes; por lo tanto, es necesario que se impulse
mantener una postura reflexiva, abierta y analitica. En concordancia con los planteamiento
metodoldgicos y didacticos, se propone una evaluacion formativa que considere el desarrollo de lo
siguiente:

e Actividades: Impulsan la reflexion critica que permita movilizar y recuperar los
conocimientos y los saberes.

e Evidencias de aprendizaje parcial: Seran desarrolladas en cada Momento, allanando el
camino de la toma de decisiones pedagdgicas, y vinculandose entre si para formar
parte del insumo que conformara tu evidencia de aprendizaje integrada.

e Evidencia de aprendizaje integrada: Es una “Propuesta de implementacion de los
Ejercicios Integradores del Aprendizaje para la evaluacién diagnéstica”, la cual
conformara a partir de las Evidencias de aprendizaje parciales, de tal forma que
coadyuve al fortalecimiento de la autonomia profesional e impulse la deliberacion de
manera individual y colegiada (de ser posible), respecto de las acciones que realizaran.

A continuacién, se presenta una rubrica como sugerencia de instrumento para la valoracién de la
Evidencia de aprendizaje integrada, la cual responde a los contenidos y saberes, asi como las
capacidades que se abordan en cada Momento; brindando criterios y niveles que permiten valorar el
desarrollo de los aprendizajes.

En virtud de la operacion de la formacién continua a cargo de las areas responsables
correspondientes en las entidades federativas, queda su consideracién esta propuesta de evaluacién
para la determinacion de los criterios de acreditacion.
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Rubrica para la evaluacién formativa

Lineas tematicas de formacion

Ejes articuladores Pensamiento critico y Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura

Evidencia parcial

1. Texto analitico de
sus practicas
evaluativas y
planteamiento a
futuro (prospeccion)
de la evaluacion
diagnostica

Criterio de
valoracion

Examina a detalle sus
practicas evaluativas

Identifica acciones a
futuro para mejorar
sus practicas
evaluativas

Codisefio desde la NEM; Plan de Estudio: integracidn curricular

Excelente (3)

Identifica a detalle las acciones que
lleva a cabo para evaluar a las y los
estudiantes. Recupera aspectos de
todas las dimensiones de andlisis
(practica  pedagdgica,  gestién
institucional, contexto  cultural,
representaciones sociales, politicas
educativas, comunidad y
singularidad como docente), que
influyen en sus practicas evaluativas.

Describe a detalle las razones por las
cuales es importante realizar una
evaluacién diagndstica con enfoque
formativo. Menciona el para qué
realizarla y los beneficios para su
practica docente y el aprendizaje de
las y los estudiantes.

Puede mejorar (2)

Identifica algunas acciones que lleva
a cabo para evaluar a las y los
estudiantes. Recupera aspectos de al
menos 3 dimensiones de andlisis
(practica  pedagégica,  gestion
institucional, contexto  cultural,
representaciones sociales, politicas
educativas, comunidad y
singularidad como docente), que
influyen en sus practicas evaluativas.

Describe a detalle las razones por las
cuales es importante realizar una
evaluacién diagndstica con enfoque
formativo y menciona el para qué
realizarla.

En desarrollo (1)

Identifica de manera general
acciones que lleva a cabo para
evaluar a las y los estudiantes.
Recupera aspectos de al menos 2
dimensiones de andlisis (practica
pedagégica, gestion institucional,
contexto cultural, representaciones
sociales,  politicas  educativas,
comunidad y singularidad como
docente), que influyen en sus
practicas evaluativas.

Describe las razones por las cuales es
importante realizar una evaluacién
diagndstica con enfoque formativo.
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Evidencia parcial

2. Texto
argumentativo
sobre las
caracteristicas y la
estructura de los FIA
y el uso de las
rdbricas

3. Ruta de trabajo
para la aplicacion de
los £IA, a partir de
las decisiones
técnicas y
pedagdgicas, de
acuerdo con la
alternativa de
aplicacion

Criterio de
valoracion

Analiza las
caracteristicas y
estructura de un EIA

Excelente (3)

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando cada consigna con los
contenidos y PDA que valora y con su
respectivos Campos formativos. Explica la
estructura del EIA y cdmo su construccién
atiende a la integracion curricular (seleccién
de PDA y Nodo integrador). Explica cémo la
situacion  planteada atiende a |Ia
contextualizacion de la evaluacién.

Puede mejorar (2)

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando cada consigna con
los contenidos y PDA que valora
y con su respectivos Campos
formativos. Explica la estructura
del EIA y como su construccién
atiende a la integracion
curricular (seleccion de PDA y
Nodo integrador).

En desarrollo (1)

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando cada consigna con
los contenidos y PDA que valora y
con su respectivos Campos
formativos.

Analiza las
caracteristicas de la
rubrica

Elabora una ruta de
trabajo a partir de
decisiones
pedagégicas y técnicas

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando los niveles de desarrollo de un
PDA. Explica cdmo los criterios le permiten
conocer el nivel de avance de las y los
estudiantes. Explica la importancia de
valorar con una rubrica los EIA.

Planea una ruta de trabajo en la que
argumente pedagdgica y técnicamente las
acciones a realizar a partir de seleccionar el
tipo de valoracion (resultados, procesos o
integrada); menciona las acciones para
socializar con la comunidad educativa la
intencionalidad y caracteristicas de |la
evaluacién diagndstica. Argumenta la
alternativa de aplicacién. Considera en su
ruta las acciones a realizar, actores
involucrados, responsables, recursos y
fundamentacidn.

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando los niveles de
desarrollo de un PDA. Explica
cdmo los criterios le permiten
conocer el nivel de avance de las
y los estudiantes.

Planea una ruta de trabajo en la
que hace al menos una
argumentacion (pedagdgica o
técnica) de sus  acciones.
Menciona la alternativa de
aplicacion seleccionada.
Considera en su ruta las
acciones a realizar, actores
involucrados, responsables y
recursos.

Analiza las caracteristicas del EIA
identificando los niveles de
desarrollo de un PDA.

Planea una ruta de trabajo en la
que menciona las acciones a
realizar, actores involucrados,
responsables y recursos.
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Evidencia parcial

4. Diagrama de los
beneficios de la
evaluacion
diagnéstica con
enfoque formativo y
caracteristicas de
las técnicas de
observaciony
registro de acuerdo
con el contexto
escolar

5. Cuadro con los
hallazgos y
decisiones del
analisis de las
dimensiones de
aprendizaje,
contexto y
ensefianza a partir
de un reporte por
grupo hipotético

Criterio de
valoracion

Elabora un diagrama
sobre los beneficios de
la evaluacion
diagndstica con
enfoque formativo y
caracteristicas de las
técnicas de
observacién y registro
de acuerdo con el
contexto escolar

Realiza el analisis de
resultados de un
estudiante por medio
de un ejercicio de
hipotético

Excelente (3)

Realiza un diagrama en el que
menciona 6 a 8 beneficios de la
evaluacion diagndstica con enfoque
formativo. Menciona 2 0 mds
técnicas o estrategias de evaluacion
adecuadas a su contexto escolar
para centrar su valoracién en el
proceso.

Considera en el andlisis realizado
valoraciones hipotéticas en el
Reporte de resultados. Argumenta
qué Campos formativos requieren
apoyo o estan en proceso de
desarrollo.  Describe  algunas
estrategias que podrias utilizar
considerando la Fase y el grado del
ejemplo, asi como elementos de un
contexto socioeducativo hipotético.
Articula los elementos anteriores en
el andlisis de su practica.

Puede mejorar (2)

Realiza un diagrama en el que
menciona de 4 a 5 beneficios de la
evaluacion diagndstica con enfoque
formativo. Menciona 1 técnica o
estrategia de evaluacién adecuadas
a su contexto escolar para centrar su
valoracion en el proceso.

Considera en el andlisis realizado
valoraciones hipotéticas en el
Reporte de resultados. Identifica los
Campos formativos que requieren
apoyo o estan en proceso de
desarrollo.  Menciona  algunas
estrategias que podrias utilizar
considerando la Fase y el grado del
ejemplo, 'y un contexto
socioeducativo hipotético.

En desarrollo (1)

Realiza un diagrama en el que
menciona de 1 a 3 beneficios de la
evaluacién diagndstica con enfoque
formativo. No menciona técnicas o
estrategias de evaluacion adecuadas
a su contexto escolar para centrar su
valoracién en el proceso.

Considera algunos de los elementos
en el andlisis de las valoraciones
hipotéticas en el Reporte de
resultados (hallazgos de
aprendizaje, vinculaciones con el
contexto y decisiones de ensefianza).
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Evidencia parcial

6. Esquema de
proceso con las
acciones de
socializacion con la
comunidad
educativa sobre los
resultados, la
retroalimentacién y
la prospectiva de
actividades

Criterio de
valoracion

Elabora un esquema
de proceso de
socializacién con la
comunidad educativa
sobre los resultados, la
retroalimentacion de
la evaluacion
diagndstica y las
actividades que se
desarrollaran

Excelente (3)

Describe las acciones a realizar para
compartir la rabrica con las y los
estudiantes y familias; menciona las
estrategias a realizar para que
reflexionen sobre su proceso de
aprendizaje; indica la estrategia y el
tipo de retroalimentacion que
brindard, menciona cémo utilizar los
resultados de la evaluacién para
planear las estrategias, actividades o
proyectos del ciclo escolar.

Puede mejorar (2)

Describe las acciones a realizar para
compartir la rdbrica con las y los
estudiantes; menciona las
estrategias a realizar para que
reflexionen sobre su proceso de
aprendizaje; menciona la estrategia
y el tipo de retroalimentacién que
brindara.

En desarrollo (1)

Describe las acciones a realizar para
compartir la rabrica con las y los
estudiantes; menciona las
estrategias a realizar para que
reflexionen sobre su proceso de
aprendizaje.
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Materiales didacticos

La accion de formacidn se concreta en el la Guia para las y los participantes del taller “Orientaciones
para la aproximacidén y uso de los Ejercicios Integradores del Aprendizaje”.

Para facilitar el trabajo autogestivo del docente, dicho material se puede descargar o imprimir.
Ademas, este mismo tiene la posibilidad de realizarse de forma colaborativo, dado que las actividades
propuestas motivan la reflexion dentro del colectivo docente y fomentan el trabajo colaborativo en la
implementacién de la evaluacion diagnéstica.
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